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Περίληψη  

Η σύγχρονη εποχή στον τοµέα της µάθησης µας επιβάλει να ενισχύονται 
προοδευτικά βασικές ποιοτικές δεξιότητες όπως: νέες τεχνικές µάθησης, 
ικανότητα για αυτόνοµη µάθηση και ακόµη ικανότητα να αντιδρά ο µαθητής µε 
ευελιξία στις νέες απαιτήσεις του µέλλοντος. Οι βασικές αυτές δεξιότητες 
αποκτούν µια ιδιαίτερη σηµασία, διότι σε µια εποχή που η γνώση ξεπερνιέται 
πολύ γρήγορα, η κατανόηση µόνο των γεγονότων δεν αρκεί. Η µάθηση 
µετατρέπεται όλο και περισσότερο στο κυνήγι της ύλης κάτω από την διαρκή 
πίεση του χρόνου.  

Η νέα µάθηση στην εκπαιδευτική διαδικασία δεν αφορά την καθαρή 
γνώση, διότι εξαιτίας της ταχύτητας των αλλαγών ξεπεράστηκε γρήγορα και δε 
βοηθάει να ξεπεράσουµε τις αλλαγές. Γι’ αυτό ακολουθεί άλλα επίπεδα. Για να 
αφοµοιώσουµε τις µεταβολές θα πρέπει να ανανεώνουµε διαρκώς την 
εκπαιδευτική εργασία και την προσωπική εξέλιξη. ∆ηλαδή, θα πρέπει να 
αναπτύξουµε νέους τρόπους συµπεριφοράς, όπως ικανότητα για οµαδική 
εργασία, καθώς και ικανότητες κλειδιά, όπως ικανότητα επεξεργασίας 
πληροφοριών, ικανότητα για συστηµική σκέψη, ικανότητα για διαµόρφωση 
διαδικασιών κ.λπ. Στο άρθρο αυτό επιχειρείται η προσέγγιση βασικών στοιχείων 
του πολιτισµικού σχολείου και χαρακτηριστικών µέσα από συνεργατικό 
περιβάλλον σχολείου βοηθώντας µε την συνεργασία και άλλες µεθόδους 
εκπαίδευσης την αποτελεσµατικότητα της µάθησης. Ταυτόχρονα αναλύεται η 
εναλλακτική αξιολόγηση µε τις επιδράσεις της σε κεντρικές κατευθύνσεις και 
ιδιαίτερα στον τοµέα της µάθησης. Παρουσιάζονται συµπεράσµατα λαµβάνοντας 
υπόψη: 1.τη σηµερινή επικρατούσα επιστηµολογική άποψη και σηµερινή 
εκπαιδευτική πολιτική 2. την ιστορική αναδροµή της ελληνικής εκπαιδευτικής 
πολιτικής κατάστασης 3. τη σηµερινή ευρωπαϊκή εκπαιδευτική πολιτική. 4. το 
σύστηµα αξιολόγησης. 
 
Summary  

The modernseasoninthe sector of learning to usimposesare strengthened 
progressively basic qualitative dexterity’sas: new techniquesof learning, faculty 
for autonomousand stillfaculty reactsthe student with flexibility inthe 
requirementsof future. Thisbasic dexterity’sacquire a particular importance, 
because ina seasonwhere the knowledge isexceeded very fast, the 
comprehensionof makesisnot only enough. The learning ischanged alwaysmore 
inthe hunting of matter under the permanent pressure of time.  

The new learning inthe educationalprocessdoesnot concernthe 
cleanknowledge, because because of the speed of changesit wasexceeded fast 
also it doesnot help we exceed the changes. For thisit followsother levels. Inorder 
to we absorb the changesit willbe supposed we permanently renew the 
educationalwork and the personaldevelopment. That isto say, it willbe we 



develop new waysof behavior, asfaculty for commonwork, aswellasfacultieskeys, 
asfaculty of treatment of information, faculty onsystemic thought, faculty for 
configurationof processese.t.c. Inthisarticle isattempted the approach of basic 
elementsof culturalschooland characteristicsthrough cooperative environment of 
helping with the collaborationand other methodsof educationthe effectivenessof 
learning. Simultaneously isanalyzed the alternative evaluationwith her 
effectsincentraldirectionsand particularly inthe sector of Are presented 
conclusionstaking into consideration: 1.ti current prevailing 
epistemologicalopinionand current educationalpolicy 2. the 
historicalretrospectionof Greek educationalpolicy of situation3. the current 
Europeaneducationalpolicy. 4. the systemof evaluation. 

. 
Εισαγωγή 

Τις τελευταίες δεκαετίες οι µαζικές µετακινήσεις πληθυσµών σε όλο τον 
κόσµο έχουν διαµορφώσει µια διαφορετική πραγµατικότητα σε όλες σχεδόν τις 
χώρες του πλανήτη. Οι κοινωνίες καλούνται να διευθετήσουν αυτή την καινούρια 
πραγµατικότητα σε πολλαπλά επίπεδα. Ταυτόχρονα τα τελευταία χρόνια η 
θεωρία και πράξη του σχεδιασµού των προγραµµάτων σπουδών έχει αναπτυχθεί 
ως ένας ιδιαίτερος κλάδος στον ευρύτερο χώρο της Εκπαίδευσης. Στην 
εκπαιδευτική πολιτική και στην κοινωνιολογία της εκπαίδευσης η εξέλιξη της 
προσωπικότητας του µαθητή και η κοινωνικοποίησή του εξαρτάται σε µεγάλο 
βαθµό από τις άµεσες ή έµµεσες επιδράσεις που δέχεται από το άµεσο και 
έµµεσο περιβάλλον (Linn, M.C., N.B. Songer, and S. Eylon1996), (Toffler,A 
1974).  

Με αυτό το σκεπτικό η κοινωνικοποίηση των Ελληνοπαίδων του 
εξωτερικού λαµβάνει χώρα κάτω από ποικίλες πολυ-πολιτισµικές και πολυ-
γλωσσικές συνθήκες  

Με την εισβολή των χιλιάδων οικονοµικών µεταναστών η Ελληνική 
κοινωνία τα τελευταία έτη γίνεται σταδιακά πολυ-πολιτισµική, πολυ-γλωσσική και 
πολυ-φυλετική. Εποµένως η εκπαιδευτική πολιτική και το πρόγραµµα σπουδών 
στο σχολείο πρέπει να αντανακλούν µια θετική αντίληψη για τους διαφορετικούς 
πολιτισµούς και φυλές (∆αµανάκης, Μ 1998).  

Οι Έλληνες αλλά και οι αλλοδαποί µαθητές όπως και τα παιδιά των 
οµογενών (Ελλήνων του Εξωτερικού) πρέπει µέσα από την εκπαιδευτική 
διαδικασία:  
(α) να αποκτήσουν ολοκληρωµένη εικόνα της Ελληνικής κοινωνίας, 
(β) να αποκτήσουν γνώσεις, δεξιότητες και ικανότητες ώστε να συµβιώσουν 
αρµονικά σε µια δηµοκρατική κοινωνία, και 

(γ) να ευαισθητοποιηθούν και να αποδεχθούν τη διαφορετικότητα ως κοινωνική 
αναγκαιότητα ( Γεωργογιάννης, Π. 1997) .  

 
1. Η σηµερινή επικρατούσα επιστηµολογική άποψη και σηµερινή 
εκπαιδευτική πολιτική 

Στο σχολικό αναλυτικό πρόγραµµα σπουδών οι µαθητές αποκτούν 
γνώσεις, δεξιότητες και ικανότητες αλλά υστερούν σε θέµατα στάσεων και 
συµπεριφορών ως προς το διαφορετικό της καταγωγής, της θρησκείας, της 



φυλής (Bereiter, C., and M. Scardamalia 1993). Γενικότερα µικρή προσπάθεια 
γίνεται για να βοηθηθεί ο µαθητής να κατανοεί και να σέβεται το πνεύµα και την 
πολυµορφία των συµπεριφορών των διαφορετικών ανθρωπίνων συµπεριφορών 
και επιτευγµάτων ( Γεωργογιάννης, Π. 1997).  

Όµως µε το άνοιγµα της Ελληνικής κοινωνίας, η δοµή του σχολείου θα 
πρέπει να είναι διευρυµένη ώστε να αντανακλά τις διαφορετικές κουλτούρες των 
µαθητών του. Το σχολείο µπορεί να ενθαρρύνει τους µαθητές να µιλούν τις 
γλώσσες τους, να µιλούν για τους τρόπους ζωής και τα έθιµά τους. 

Η σπουδαιότητα της εκµάθησης των ξένων γλωσσών πρέπει να εκτιµηθεί 
από τα σχολεία µας και από τις εκπαιδευτικές αρχές.  

Με το να ενθαρρύνουµε τους µαθητές να µελετούν ξένες γλώσσες τους 
βοηθούµε να κατανοήσουν το διαφορετικό στα πλαίσια της διευρυµένης 
παγκοσµιοποίησης (DeVillar, R. C. Faltisand J. Cummins1994) . 

Τα ανοιχτά αναλυτικά προγράµµατα µε την επικοινωνιακή µέθοδο 
διδασκαλίας και µε την προώθηση της αυτενέργειας και της ενεργητικής και 
συνεργατικής µάθησης µε βάση τις συνθετικές εργασίες βοηθούν: 
(Κοντογιαννοπούλου - Πολυδωρίδη 1992), (Lazarowitz&Hertz1998)  

(α) τα ανθρώπινα δικαιώµατα, (β) πρακτικές και συνήθειες που έχουν να 
κάνουν µε την ανατροφή των παιδιών, (γ) σεξουαλικές σχέσεις (δ) ψυχαγωγία και 
αξιοποίηση ελεύθερου χρόνου, (ε) ήθη και έθιµα. Το ουσιαστικότερο όµως που 
κάνουν είναι να βοηθήσουν τους µαθητές να αποκτήσουν ανθρωπιστική παιδεία, 
(Ματσαγγούρας, Η. 2000) . 

Τα εκπαιδευτικά µοντέλα µε τα αναθεωρηµένα εκπαιδευτικά προγράµµατα 
ενισχύουν τη µητρική γλώσσα και προωθούν τη βελτίωση της ξένης γλώσσας, 
ταυτόχρονα αναβαθµίζουν το σκοπό, τους στόχους, το περιεχόµενο της πολυ-
πολιτισµικής αγωγής και εκπαίδευσης.  

Με βάση αυτά, η πολυ-πολιτισµική διάσταση στην εκπαίδευση οφείλει να 
λαµβάνει υπόψη την αµοιβαιότητα των διαφόρων πολιτισµών και να ενισχύει: 
α. την ισοτιµία των πολιτισµών, 
β. την ισοτιµία του µορφωτικού επιπέδου των µαθητών 
γ. την παροχή ίσων ευκαιριών (Αugustine, D., Gruber, K., Hanson, L. 1990) , 

(Τhompson, I. 1988) .  
 
2. Ιστορική αναδροµή της ελληνικής εκπαιδευτικής πολιτικής κατάστασης  

Αν µελετήσουνε ιστορικά την Ελληνική εκπαιδευτική πολιτικής ως προς το 
(α) θεσµικό, (β) θεωρητικό, και (β) το πρακτικό επίπεδο παρεχόµενης 
εκπαίδευσης παρατηρούµε τα εξής: 
α. Τα παιδιά των µεταναστών έρχονταν στο σχολείο µε ελλειµµατικό κεφάλαιο 
γνώσεων.  

β. Η αρχή της αποδοχής της διαφορετικότητας του άλλου µε βάση την ισοτιµία, 
την αµοιβαία κατανόηση και την αλληλο-αποδοχή µετά από κάποια χρόνια 
θεσµοθετείται και είναι πια γεγονός.  

γ. Η αρχή της πολιτισµικής οµοιοµορφίας διαφοροποίται και παραχωρεί τη θέση 
της στην λογική της αποδοχής και καλλιέργειας της πολιτισµικής 
διαφορετικότητας (∆αµανάκης, Μ ,1998).  



δ. Τελικά γίνονται προσπάθειες µε εµπλουτισµό και πιθανή δηµιουργία νέων 
ευέλικτων ενιαίων προγραµµάτων σπουδών και σχολικών βιβλίων ώστε να 
βοηθηθούν οι µαθητές και να αντιµετωπιστούν πιθανά φαινόµενα ρατσισµού 
και ξενοφοβίας - που οδηγούν σε αποµόνωση και περιθωριοποίηση .  

Σήµερα υπάρχει στροφή της Ελληνικής εκπαίδευσης: ο συγκεντρωτισµός, 
η δυσκαµψία του Ελληνικού εκπαιδευτικού συστήµατος αρχίζει να ενδιαφέρεται 
για την πολιτισµική διαφορετικότητα των οικονοµικών προσφύγων και των µη 
ντόπιων µαθητών. Προς αυτή την κατεύθυνση, η διεπιστηµονική και η 
διαθεµατική προσέγγιση στο Ενιαίο Πλαίσιο Προγραµµάτων Σπουδών είναι 
εµπλουτισµένη µε την Ευρωπαϊκή διάσταση που προωθεί την πολιτιστική 
διάσταση στη διδασκαλία των µαθηµάτων .  

Πολλά σχολεία διαπολιτιστικής εκπαίδευσης ακολουθούν µια θετική 
πολιτική. Στόχος όµως θα πρέπει να είναι η ένταξη των µαθητών και η 
λειτουργική διατήρηση και καλλιέργεια της διαφορετικότητάς τους. Οι αλλοδαποί 
και παλιννοστούντες µαθητές θα πρέπει να διδαχθούν και τη µητρική τους 
γλώσσα. Παρόλα αυτά φαίνεται ότι υπάρχει αναντιστοιχία µεταξύ της κοινωνικής 
πραγµατικότητας και της πολιτισµικής σύνθεσης του µαθητικού πληθυσµού  

Τα προγράµµατα σπουδών και τα σχολικά εγχειρίδια που ισχύουν για το 
Ελληνικό σχολείο ισχύουν και για το σχολείο των παλλινοστούντων και 
αλλοδαπών. Τούτο συµβαίνει επειδή (α) οι παλιννοστούντες και αλλοδαποί δεν 
έχουν ακόµη ‘οργανωθεί’ ως σύνολο και (β) η στάση του ντόπιου πληθυσµού 
απέναντι στους ξένους (οικονοµικούς µετανάστες) είναι αδιάφορη, επιφυλακτική 
και ίσως συµφωνεί (κατά κάποιον τρόπο) µε την µονο-πολιτιστική, µονο-
γλωσσική και αφοµοιωτική (εκπαιδευτική) πολιτική. Τα δύο αυτά στοιχεία 
βοηθούµενα από την έλλειψη υλικοτεχνικής υποδοµής και κατάλληλου διδακτικού 
υλικού αποτελούν αρνητικά στοιχεία µιας επιχειρούµενης αναβάθµισης της 
διαπολιτιστικής εκπαιδευτικής πολιτικής (∆αµανάκης, Μ 1999) , (odgil S, G. K. 
erma, K allick and C. 1986) , ( Γεωργογιάννης, Π. 1997) .  

Αυτό βέβαια είναι σε αντίθεση µε την κοινωνική και εκπαιδευτική πολιτική 
που εφαρµόζεται σε κάποιες προηγµένες χώρες της Ευρώπης .  
 
3. Σηµερινή ευρωπαϊκή εκπαιδευτική πολιτική  

Στην Ευρωπαϊκή Ένωση, οι κυβερνήσεις των κρατών µελών µε 
µεγαλύτερη ή µικρότερη καθυστέρηση- βρήκαν σιγά σιγά το δρόµο προς τον 
εκσυγχρονισµό των εκπαιδευτικών συστηµάτων τους. Τα ευρωπαϊκά σχολεία 
έχουν στόχο τη διαµόρφωση ενός νέου Eυρωπαίου πολίτη, εφοδιασµένου 
πλήρως µε όλες τις δεξιότητες που απαιτεί η εποχή (∆ενδρινού , Α.2001). 

Συγκεκριµένα, το βάρος των νέων αναλυτικών προγραµµάτων πέφτει 
στους ακόλουθους τοµείς:  
1. Γλώσσα  
2. Aνάγνωση - µελέτη  
3. Mαθηµατικά  
4. Φυσικές επιστήµες 
5. Hλεκτρονικοί υπολογιστές και Τεχνολογία 
6. Ξένες γλώσσες. 



H καλή γνώση της γλώσσας και η καλή χρήση του προφορικού και 
γραπτού λόγου δίνει τη δυνατότητα σε ένα νέο να κατανοεί πλήρως και να 
αξιοποιεί σωστά τις προσλαµβάνουσες γνώσεις στην καθηµερινή του ζωή. H 
εξοικείωση µε τη µελέτη - ανάγνωση τον βοηθά να χρησιµοποιεί τις πηγές 
πληροφόρησης, να αξιολογεί τις πληροφορίες, να διευρύνει τους ορίζοντές του 
(ore, R. F. 1995) .  

H γνώση και κατανόηση της λογικής των µαθηµατικών ασκεί την κριτική 
σκέψη και οξύνει το νου, γεγονός που βοηθά στην καλύτερη διαχείριση των 
προσωπικών και επαγγελµατικών προβληµάτων και διληµµάτων ( Hurd P. 
1997). .  

Στο ίδιο πλαίσιο, οι φυσικές επιστήµες βοηθούν το µαθητή να µετουσιώνει 
τη σχολική γνώση σε καθηµερινή πρακτική Tο νέο σχολείο πρέπει να αναπτύσσει 
την προσωπικότητα του µαθητή, να καλλιεργεί µαζί το πνεύµα και το σώµα, να 
αναπτύσσει το πνεύµα συνεργασίας, την αποφασιστικότητα, την 
επιχειρηµατικότητα, την αλληλεγγύη, το σεβασµό προς το διαφορετικό 
(Hargreaves, A. 1995). Οι αλλαγές αυτές πρέπει να ξεκινήσουν από το ∆ηµοτικό, 
και να συνεχίσουν προς το Γυµνάσιο τότε που κτίζονται οι πρώτες βάσεις των 
γνώσεων. H στόχευση αυτή της Eυρωπαϊκής Eπιτροπής θα επιφέρει 
σηµαντικότατες µεταβολές τόσο στη φιλοσοφία των παιδαγωγικών συστηµάτων 
όσο και στη διαµόρφωση των αναλυτικών προγραµµάτων των σχολείων 
(Jantsch, 1981) . Όλα έχουν µπει σε εφαρµογή από από το 2004 (Ευρωπαϊκή 
Επιτροπή 2000) . 

Στα πλαίσια του Ευρωπαϊκών προγραµµάτων αλλά και του 
Επαγγελµατικού Προσανατολισµού (Σ.Ε.Π) και της Συµβουλευτικής καθώς και 
στη διερεύνηση της συµβολής τους στη βελτίωση της αποδοτικότητας του 
σχολείου. Υπάρχουν εναλλακτικές µορφές αξιολόγησης που µπορούν να 
βοηθήσουν το µαθητή του διαφορετικού πολιτισµικού περιβάλλοντος . Στο 
επίκεντρο του ενδιαφέροντος αυτού είναι η γνωριµία και η ευαισθητοποίηση των 
µαθητών στην ιδέα του της συνεργατικής αξιολόγησης και του Portfolio φάκελλος 
δραστηριοτήτων - ατοµικός φάκελλος), µια ιδέα σύγχρονη και πολύ χρήσιµη για 
τους µαθητές και την ευρύτερη εκπαιδευτική κοινότητα.  
 
4. Το σύστηµα αξιολόγησης 

Θα πρέπει πλέον τον τελευταίο καιρό στο επίκεντρο να βρίσκεται η 
εναλλακτική µορφή αξιολόγησης για τις διαφορετικές πολιτισµικές οµάδες. Η 
αξιολόγηση αυτή από άλλη σκοπιά µπορεί να έχει για την κοινωνία 
προγνωστικούς , διαγνωστικούς σκοπούς και να εντοπίζει ικανότητες, αδυναµίες 
κτλ. Στα πλαίσια της αξιολόγησης η ευρωπαϊκή επιτροπή προτείνει πέντε 
κριτήρια τα οποία είναι: 
1. Τα κράτη-µέλη θα πρέπει να έχουν µειώσει τουλάχιστο στο µισό το ποσοστό 
των ατόµων που εγκαταλείπει πρόωρα το σχολείο σε σχέση µε το ποσοστό 
του 2000, ώστε ο µέσος όρος στην ΕΕ για τα άτοµα που εγκαταλείπουν 
πρόωρα το σχολείο να είναι Ίσος ή µικρότερος του 10%. 

2. Όλα τα κράτη-µέλη πρέπει να κλείσουν κατά το ήµισυ την ψαλίδα µεταξύ 
ανδρών και γυναικών στους απόφοιτους των θετικών επιστηµών και 



τεχνολογικών σχολών. Έτσι εκτιµάται ότι θα αυξηθεί σηµαντικά και ο 
συνολικός αριθµός των αποφοίτων σε σχέση µε το 2010. 

3. Τα κράτη-µέλη θα πρέπει να εξασφαλίσουν ότι το µέσο ποσοστό των ατόµων 
ηλικίας 25-64 ετών στην ΕΕ, που θα έχουν ολοκληρώσει το Λύκειο θα φθάνει 
ή και θα , υπερβαίνει το 80%. 

4. Για κάθε κράτος-µέλος θα πρέπει να έχει µειωθεί τουλάχιστο στο µισό το 
ποσοστό των ατόµων ηλικίας 15 ετών µε χαµηλές επιδόσεις στην ικανότητα 
ανάγνωσης- κατανόησης στα µαθηµατικά και τις φυσικές επιστήµες. 

5. Το µέσο επίπεδο συµµετοχής στη δια βίου µάθηση στην ΕΕ θα πρέπει να είναι 
τουλάχιστον το 15% του πληθυσµού σε ηλικία εργασίας και σε καµία χώρα το 
ποσοστό αυτό δεν θα είναι µικρότερο του 10% (Ευρωπαϊκή Επιτροπή 2000).  

Η εκπαίδευση δεν έχει µόνο διαστάσεις φιλοσοφικές, κοινωνιολογικές, 
ψυχολογικές και παιδαγωγικές. Η εκπαίδευση έχει διαστάσεις οικονοµολογικές. 
Όσο κι αν αυτό ενοχλεί πολλούς, γιατί αποµυθοποιεί την εξιδανικευµένη 
θεώρηση της παιδείας, ένα εθνικό εκπαιδευτικό σύστηµα είναι µια κολοσσιαία 
βιοµηχανία, που για να λειτουργήσει χρηµατοδοτείται από κάποιους µε µεγάλα 
κεφάλαια και απαιτεί κολοσσιαία δαπάνη για συντήρηση, λειτουργία και 
παραγωγή.  

Η σχολική αξιολόγηση είναι αναπόσπαστο µέρος της διαδικασίας της 
µάθησης. Ο ρόλος της δεν είναι ίδιος σ’ όλες τις βαθµίδες (∆ηµητρόπουλος,Ε 
1989). 

Η αξιολόγηση του µαθητή σε πολυπολιτισµικό περιβάλλον θα γίνεται 
ξεκινώντας από τους φακέλους, οι οποίοι ετοιµάστηκαν από τους µαθητές. 
Καθώς προχωρά το σχολικό έτος, ο µαθητής πρέπει να παρουσιάζει σταδιακά τις 
εργασίες του οι οποίες αποτελούν ένα φάκελο. Οι σηµερινοί τρόποι της 
αξιολόγησης δεν είναι κατάλληλοι για να καταµετρήσουµε µια αυθεντική µάθηση, 
δηλαδή αυτή που έχει νόηµα για το µαθητή. Οι εξετάσεις, έτσι όπως τις ξέρουµε, 
δεν κάνουν τίποτε άλλο παρά να ενδυναµώνουν µια ανεπαρκή και µη 
προσαρµοσµένη παιδαγωγική (ygotsky, 1978). ∆ε θα πρέπει να υποστηρίζουµε 
το περιεχόµενο, αλλά τη δοµική προσέγγιση, διότι δηµιουργούνται κακές 
παιδαγωγικές που η γενική τους διάσταση είναι το βασικό τους µειονέκτηµα 
(ereiter, Scardamalia, 1993). Ο φάκελος του µαθητή ή portfolio είναι εργαλείο στα 
χέρια των µαθητών, το οποίο δείχνει σταδιακά την προσωπική τους ανάπτυξη και 
εξέλιξη. τους βοηθά να γνωρίσουν τον εαυτό τους, τις δεξιότητες τους, να 
καταγράψουν αξίες, σκέψεις, στόχους, τη µαθησιακή πρόοδο και τα σχεδιά τους 
για το µέλλον. Με αυτόν τον τρόπο, απεικονίζεται η ανάπτυξη και η εξέλιξη του 
µαθητή µέχρι εκείνη τη στιγµή, σε έναν ή περισσότερους τοµείς, καθώς και το τι 
αναµένει αυτός στο µέλλον. 

Με άλλα λόγια το Portfolio είναι παράλληλα προσωπικός φάκελος, 
άλµπουµ, λεύκωµα, πληροφοριακός πίνακας που κοιτώντας το, καταλαβαίνει 
κανείς καλύτερα τον κάτοχο του. 

Το Portfolio τους το δηµιουργούν οι ίδιοι οι µαθητές. Οι γονείς ή οι 
καθηγητές δεν παρεµβαίνουν, απλά βοηθούν όταν τους ζητηθεί. Ο µαθητής 
παίρνει την πρωτοβουλία και κάνει το πρώτο βήµα για να δηµιουργήσει τον 
προσωπικό του φάκελο. Το Portfolio αλλάζει συχνά και ο µαθητής συνεχίζει µε 
αυτό, εµπλουτίζοντας το µε νέα πράγµατα ή αφαιρεί άλλα τα οποία πλέον δεν 



ισχύουν. Στο ενδιάµεσο ή και στο τέλος της χρονιάς οι µαθητές µπορούν να 
παρουσιάσουν το Portfolio τους στους καθηγητές τους για να δείξουν την 
µαθησιακή και αναπτυξιακή τους πορεία κατά τη διάρκεια της χρονιάς που 
πέρασε. Με αυτόν τον τρόπο, γονείς και καθηγητές µπορούν να καταλάβουν 
καλύτερα τα παιδιά και να υποστηρίξουν τα εκπαιδευτικά και επαγγελµατικά τους 
σχεδία. Το Portfolio µπορεί µελλοντικά να βοηθήσει αποτελεσµατικά στη 
διεκδίκηση µιας θέσεως εργασίας, αφού εκεί βρίσκονται συγκεκριµένα στοιχεία 
και υλικό που θα φανούν χρήσιµα στο µαθητή  (Kay rke, Robin Fogarty, Susan 
elgrad, 1994). 

Τα πιο κάτω στοιχεία είναι αρκετά για την δηµιουργία του προσωπικού 
φακέλου του µαθητή ο οποίος µπορεί να σχεδιάζει τον σκοπό και την µορφή του 
Portfolio :
1. Συγκεντρώνει στοιχεία  
2. Επιλέγει εκείνα που τον αντιπροσωπεύουν 
3. Στοχάζεται, αξιολογεί και ταξινοµεί όπου πρέπει  
4. Συνδέει και συσχετίζει τα προηγούµενα στοιχεία και συζητά γι’αυτά.  
5. Απορρίπτει εάν κάτι δεν ισχύει . Ταυτόχρονα µέσα από αυτή τη διαδικασία 
προτείνεται ΜcLean (1988), η βελτίωση της ποιότητας της µάθησης, µε 
συνεργατικές και επαγωγικές στρατηγικές., οι µαθητές υιοθετούν το 
συνεργατικό τρόπο εργασίας ανάµεσα σ’ αυτούς και τον καθηγητή. Αυτό 
µπορεί να γίνει είτε ανά δυο είτε κατά µικρές οµάδες. Ο ΜcLeanαναφέρεται και 
βεβαιώνει ότι η συνεργατική εργασία είναι ο καλύτερος τρόπος 
χρησιµοποίησης του διαθέσιµου χρόνου και των ταλέντων του καθενός.  

 
5. Συµπεράσµατα  

Με δεδοµένα τα παραπάνω είναι εύλογο να ισχυριστούµε ότι υπάρχει 
ανάγκη για µια συνολική διαπολιτισµική προσέγγιση στην εκπαιδευτική 
διαδικασία προτείνω τα ακόλουθα µέτρα: 1. την λειτουργική σύνδεση της 
εκµάθησης της ελληνικής µε βάση την µητρική γλώσσα των αλλοδαπών και 
παλιννοστούντων µαθητών. 2.την δηµιουργία εξατοµικευµένου και ευέλικτου 
προγράµµατος ενίσχυσης των αδύναµων µαθητών στα πλαίσια του διευρυµένου 
ωραρίου σε όλα τα σχολεία . 3.την σύσταση ετησίων σεµιναρίων επιµόρφωσης 
όλων των δασκάλων και καθηγητών µε σκοπό την ενηµέρωση και 
ευαισθητοποίηση τους σε θέµατα διαπολιτισµικής εκπαίδευσης και την 
υποχρέωση παρακολούθησης τέτοιων σεµιναρίων για όλο το διδακτικό 
προσωπικό τουλάχιστον µία φορά κάθε (2 χρόνια). 4. την στήριξη ειδικών 
προγραµµάτων διαπολιτισµικών δρώµενων στα σχολεία στα οποία να παίζουν 
ενεργό ρόλο τα παιδιά και οι γονείς τους. 5. την γενική κατάρτιση της 
διαπολιτισµικής προσέγγισης και των βασικών αρχών και µέτρων της από το 
Υπουργείο Παιδείας αλλά την αποκεντρωµένη εφαρµογή της µε µια δυνατότητα 
ευελιξίας στα σχολεία που θα ενθαρρύνει την προσαρµογή τους στις τοπικές 
ανάγκες της κάθε κοινωνίας. 6. την αλλαγή της σηµερινής αξιολόγησης µε 
εναλλακτικές µορφές για τους µαθητές των διαφορετικών πολιτιστικών οµάδων 
µέχρι να προσαρµοστούν στον ελληνικό χώρο 7. την θέσπιση ετήσιου 
πολιτιστικού και φιλολογικού βραβείου µε θέµα: Η Ελλάδα χτες, σήµερα 
αύριοπου να δώσει ερεθίσµατα καλλιτεχνικά , φιλολογικά, έκφραση των µαθητών 



και στοχασµό για τη διαδικασία κοινωνικής αλλαγής που ζει η Ελλάδα και η 
Ευρώπη σήµερα. 8. την προώθηση και την απαλλαγή από στερεότυπες 
αντιλήψεις .  

Το Ελληνικό εκπαιδευτικό σύστηµα πρέπει να διαδίδει την κυρίαρχη 
κουλτούρα στους µαθητές και να εξασφαλίζει τη διατήρηση της από γενιά σε 
γενιά. Έτσι θα βοηθήσει τους µαθητές. 
(α) να συνειδητοποιήσουν τα κοινά στοιχεία που τους ενώνουν.  
(β) να ενταχθούν στο κοινωνικό σύστηµα οµαλά και να εργαστούν αρµονικά µε 
τους έλληνες µονίµους κατοίκους.  

Με τη διαπολιτισµική εκπαίδευση αναγνωρίζεται : 
1. η γλωσσική και πολιτισµική διαφορετικότητα των µαθητών καταργούνται οι 
διακρίσεις 2.δηµιουργείται η αλληλοκατανόηση των µαθητών. 3.αλληλεγγύη 

4.αλληλο-αποδοχή 5.ισονοµία και 6. η δικαιοσύνη.  
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