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Περίληψη  

Ο κοινωνικός αποκλεισµός είναι µια κατάσταση που εντάσσεται σ’ ένα 
φαύλο κύκλο αιτιακών διεργασιών, που τον αναπαράγουν αφού συνδέονται µε το 
χαµηλό εκπαιδευτικό επίπεδο, το οποίο οδηγεί στη φτώχεια και στη 
περιθωριοποίηση. Ειδικότερα τα παιδιά µεταναστών ή φτωχών οικογενειών που 
αντιµετωπίζουν προβλήµατα επιβίωσης, αποτελεί αιτία πρόωρης εγκατάλειψης 
του σχολείου.  

Σκοπός της έρευνάς µας είναι να καταδείξει το φαινόµενο της σχολικής 
διαρροής των Τσιγγάνων µαθητών και τα κοινωνικο-πολιτιστικά χαρακτηριστικά 
που συµβάλουν σ’ αυτά. Η έρευνα έγινε σε δύο ∆ιαπολιτισµικά Σχολεία της 
∆υτικής Θεσσαλονίκης. Τα αποτελέσµατα της έρευνας έδειξαν ότι το υπάρχον 
εκπαιδευτικό σύστηµα δεν είναι ελκυστικό για τους Τσιγγάνους γιατί:  
α. ∆εν λαµβάνει υπόψη τις πολιτισµικές τους ιδιαιτερότητες στην κατάρτιση του 
αναλυτικού προγράµµατος  
β. ∆εν προετοιµάζει τους δασκάλους και τους µαθητές.  
 
Summary  

Socialexclusionisa situationwhich fitsinto a viciouscircle of 
causalprocesses, which reproduce, once associated with a low educationallevel, 
which leadsto poverty and marginalization. Inparticular the childrenof 
immigrantsor poor familiesfacing problemsof survival, isa cause of early dropout. 
The purpose of our investigationisto demonstrate the phenomenonof 
schooldropout of Gypsy pupilsand socio-culturalcharacteristicsthat contribute to 
it. The study wasconducted intwo Interculturalschoolsinthe territory of West 
Thessaloniki. The resultsof the showed that the existing educationsystemisnot 
attractive for Gypsiesbecause: a) doestake into account their 
culturalparticularitiesinthe training of curriculum. b. It doesn’t prepare the 
teachersand pupils.  
 
Εισαγωγή 

Είναι γεγονός ότι, όταν άτοµα ή κοινωνικές οµάδες παρεµποδίζονται στην 
ισότιµη συµµετοχή σε δηµόσια και κοινωνικά αγαθά, πλήττονται από κοινωνικό 
αποκλεισµό, ο οποίος είναι αποτέλεσµα ισχυρών ιδεολογιών και βέβαια έλλειψης 
πολιτικής βούλησης για απαραίτητες µεταρρυθµίσεις (Τσιάκαλος 1998, σ.60-61). 

Όσοι αποκλείονται, είτε εξαρχής από τη φοίτησή τους στο σχολείο είτε 
περιθωριοποιούνται σε δεύτερη φάση µέσα σ’ αυτό, επειδή έχουν ελάχιστες ή 
καθόλου ευκαιρίες επιτυχίας, βιώνουν τη σχολική αποτυχία και οδηγούνται σε 
πρόωρη διακοπή της φοίτησής τους (Κογκίδου κ.ά., 1997). Ο κοινωνικός 
αποκλεισµός είναι µια κατάσταση που εντάσσεται σ’ ένα φαύλο κύκλο αιτιακών 
διεργασιών, που τον αναπαράγουν, αφού συνδέεται µε το χαµηλό εκπαιδευτικό 
επίπεδο, το οποίο οδηγεί συνήθως στη φτώχεια και την περιθωριοποίηση κι 
αυτές µε τη σειρά τους κλείνουν τον κύκλο που τον διαιωνίζει. 



Στο κοινωνικοοικονοµικό επίπεδο, η σχολική αποτυχία συνδέεται µε τον 
κοινωνικό αποκλεισµό και αποτελεί κυρίως χαρακτηριστικό των µαθητών από 
χαµηλότερα κοινωνικά στρώµατα (εργάτες, αγρότες, άνεργοι, Τσιγγάνοι, 
πρόσφυγες, µετανάστες και παλιννοστούντες που ζουν µακριά από αστικά 
κέντρα ή στις υποβαθµισµένες περιοχές τους). Είναι φανερό, ότι η αδυναµία του 
σχολείου να υποστηρίξει ποικιλότροπα τη µάθηση και τη συστηµατική τους 
φοίτηση, παίζει καθοριστικό ρόλο στην απόφασή τους να το εγκαταλείψουν 
(Κυρίδης 1996). 

Το σχολείο, όσο δεν εξαλείφει ή δε γεφυρώνει την απόσταση που χωρίζει 
την κουλτούρα που µεταδίδει από την κουλτούρα των χαµηλότερων κοινωνικο- 
οικονοµικών στρωµάτων τόσο συµβάλλει στη διαιώνιση των εκπαιδευτικών- 
κοινωνικών ανισοτήτων (Hanafin& Lynch 2002). Η κοινωνικο-οικονοµική 
προέλευση αποτελεί παράγοντα, που προδιαγράφει εξίσου το σχολικό µέλλον, 
όχι µόνο των παιδιών της πλειονότητας αλλά και εκείνων από διάφορες 
µειονοτικές οµάδες ( Λιάµπας & Τουρτούρας 2007). 

Είναι, επίσης, γεγονός, ότι µια πιθανή σχολική αποτυχία οδηγεί τα παιδιά 
των χαµηλότερων κοινωνικοοικονοµικών στρωµάτων στην εγκατάλειψη της 
σχολικής τους σταδιοδροµίας, σε αντίθεση µε εκείνα των ανώτερων στρωµάτων, 
τα οποία ενθαρρύνονται από τις οικογένειές τους στο να παραµείνουν στο 
σχολείο, ακόµα και όταν οι επιτυχίες τους είναι περιορισµένες (Κάτσικας & 
Καββαδίας 2000).  

Η στασιµότητα µε τη σειρά της, είναι δείκτης σχολικής αποτυχίας και 
γενικότερα ενισχυτικός παράγοντας κοινωνικού αποκλεισµού. Σε οποιαδήποτε 
βαθµίδα της εκπαίδευσης κι αν συµβαίνει, δεν προάγει την υψηλή επίδοση και 
την επιτυχία, αλλά αντίθετα, αυξάνει συχνά τα ποσοστά της σχολικής διαρροής 
και εγκατάλειψης (Horn, 2003). Οι µαθητές συχνά οδηγούνται σε αυτήν, εξαιτίας 
των προηγούµενων χαµηλών σχολικών τους επιδόσεων (Coleman1966), των 
πολλαπλών και ολοένα αυστηρότερων αξιολογήσεων και των συχνών απουσιών. 
Επίσης, συνδέεται στενά µε το φύλο (περισσότερα αγόρια µένουν στάσιµα), µε 
την εθνικότητα και τη φυλή (Bowman2005). 

Ειδικότερα για τα παιδιά µεταναστών ή φτωχών οικογενειών, που 
αντιµετωπίζουν άµεσα το πρόβληµα της επιβίωσης, αποτελεί αιτία πρόωρης 
εγκατάλειψης του σχολείου και ένταξής τους στην αγορά εργασίας, προκειµένου 
να συµβάλουν στο οικογενειακό εισόδηµα (Βεργέτη 1998, Χρυσάκης 2005). Είναι 
δεδοµένο, ότι η συντριπτική πλειοψηφία των παιδιών που παραµένουν στάσιµα, 
εµφανίζουν εκ νέου χαµηλές βαθµολογίες κατά την επανάληψη της τάξης 
(Παπακωνσταντίνου 2000) και όσα εγκαταλείπουν το υποχρεωτικό σχολείο, 
έχουν χάσει µια, δυο, τρεις ή και περισσότερες χρονιές, πριν την οριστική 
απόφασή τους να το εγκαταλείψουν (Μυλωνάς 2001). 

Η σχολική διαρροή τέλος, δηλαδή η µη φοίτηση ή η πρόωρη εγκατάλειψη 
του σχολείου, στοιχειοθετεί από µόνη της κοινωνικό αποκλεισµό. Στη χώρα µας 
σήµερα, η διαρροή ξεκινά από τα πρώτα χρόνια του ∆ηµοτικού, ενώ επεκτείνεται 
και κατά το πέρασµα στο Γυµνάσιο και µετέπειτα στο Λύκειο. Ως βασική της αιτία 
θεωρείται η χαµηλή σχολική επίδοση και αποτυχία (Σταµέλος 1999, Μαράτου-
Αλιµπράντη κ.ά. 2002). Όµως, στην πραγµατικότητα ο σχολικός µηχανισµός είναι 
εκείνος που ‘‘κατασκευάζει’’ τη συγκεκριµένη αιτία, καθώς µε τις άκαµπτες και 
συγκεντρωτικές του δοµές αντιµετωπίζει µαθητές µε διαφορετικές ατοµικές, 
κοινωνικές και πολιτισµικές καταβολές µε τον ίδιο τρόπο (Bourdieu1977). Μαζί µε 
τα παραπάνω χαρακτηριστικά, έχει αποδειχθεί ότι ένας αστερισµός άλλων 



χαρακτηριστικών, που λίγο πολύ σχετίζονται µε τα προηγούµενα, «φιλοτεχνούν» 
µε µεγαλύτερη λεπτοµέρεια την εικόνα της διαρροής. Συγκεκριµένα: η 
µετανάστευση και η ικανότητα χρήσης της επίσηµης γλώσσας του σχολείου, οι 
συχνές µετακινήσεις και αλλαγές σχολείων, η περιοχή και η θέση του σχολείου 
(µεγαλύτερη διαρροή στα σχολεία των ορεινών και των υποβαθµισµένων 
περιοχών των αστικών κέντρων), το φύλο, η προέλευση από µονογονεϊκή 
οικογένεια, ο µεγάλος αριθµός µελών της οικογένειας και οι προβληµατικές 
διαπροσωπικές τους σχέσεις, η συχνή εργασία των παιδιών µετά το σχολείο 
(πάνω από 3 ώρες τη µέρα), η χρήση ουσιών, τα προβλήµατα συµπεριφοράς, η 
µη αποδοχή από τους συνοµηλίκους και η άσκηση πίεσης από µέρους τους για 
εγκατάλειψη του σχολείου, η στάση και οι προσδοκίες των εκπαιδευτικών για το 
σχολικό µέλλον των µαθητών τους, η ικανότητα και αποτελεσµατικότητά τους 
(Βουιδάσκης 1999, Hunt et al2002, Somers& Piliawsky 2004, Tucker et al2005, 
Pearce 2006). 
 
Η Έρευνα 

Σκοπός της παρούσας έρευνας είναι να καταδείξει το φαινόµενο της 
σχολικής διαρροής των Τσιγγάνων µαθητών και τα κοινωνικο-πολιτιστικά 
χαρακτηριστικά που συµβάλλουν σ’ αυτή. 

Η έρευνα έλαβε χώρα σε δύο ∆ιαπολιτισµικά σχολεία της ∆υτικής 
Θες/νίκης, το 6ο Ευόσµου και το 6ο Ελευθερίου-Κορδελιού. Το προφίλ των 
σχολείων είναι σχεδόν το ίδιο. Και τα δυο σχολεία συµµετέχουν από το 1997-98 
µέχρι και το 2008 σε προγράµµατα για ένταξη των τσιγγάνων µαθητών στο 
σχολείο και το προσωπικό τους έχει την ανάλογη εµπειρία και επιµόρφωση στον 
τοµέα αυτό. 

Έχουν συνεργαστεί σε προγράµµατα που εκπονήθηκαν από το 
Παιδαγωγικό Τµήµα ∆ασκάλων του Α.Π.Θ., το Πανεπιστήµιο Ιωαννίνων και 
πρόσφατα το Πανεπιστήµιο Θεσσαλίας. 

Στα δυο σχολεία λειτουργούν Προπαρασκευαστικά Τµήµατα 
Τσιγγανοπαίδων, όπου φοιτούν τσιγγάνοι µαθητές ηλικίας 7-16 ετών, πριν 
ενταχθούν στο «κανονικό» τµήµα ανάλογα µε την ηλικία τους. Οι Τσιγγάνοι 
µαθητές προέρχονται εκτός των ορίων των δυο σχολείων, από τον οικισµό-
καταυλισµό «Αγίας Σοφίας», κοντά στις φυλακές ∆ιαβατών – ∆υτικής 
Θεσσαλονίκης. Η µετακίνησή τους από και προς τα σχολεία γίνεται µε λεωφορεία 
της Νοµαρχίας Θεσσαλονίκης. 

Τα αποτελέσµατα και οι αναλύσεις που θα ακολουθήσουν στηρίζονται 
στην επεξεργασία των ετήσιων στατιστικών πινάκων των σχολείων, µε δεδοµένα 
της περιόδου 2002-2007. Ακόµα, συλλέχθηκαν απόψεις των εκπαιδευτικών µε 
ηµιδοµηµένες συνεντεύξεις για την ανίχνευση των αιτίων της σχολικής διαρροής. 

Για την ανάλυση των παραπάνω δεδοµένων χρησιµοποιήθηκε κυρίως 
περιγραφική στατιστική, απλές κατανοµές συχνοτήτων και ανάλυση 
περιεχοµένου. 
 
Τα αποτελέσµατα 

Οι πίνακες που ακολουθούν δείχνουν το ποσοστό των εγγεγραµµένων 
τσιγγάνων στο σύνολο των µαθητών των σχολείων, καθώς και το ποσοστό 
διαρροής στο σύνολο των εγγεγραµµένων τσιγγάνων. 
 



 
 
 

 
 
 
 



Τα ποσοστά των εγγεγραµµένων τσιγγάνων εµφανίζονται περίπου τα ίδια 
και στα δυο σχολεία αν και οι τσιγγάνοι µαθητές που φοιτούσαν στο 6ο ∆. Σχ. 
Ευόσµου ήταν περισσότεροι. Αυτό οφείλεται στο γεγονός ότι ο συνολικός 
αριθµός των µαθητών του σχολείου ήταν πολύ µεγαλύτερος από εκείνον του ∆. 
Σχ. Ελευθερίου-Κορδελιού. 

Παρατηρώντας τα ποσοστά διαρροής, καταγράφεται µια σηµαντική άνοδος 
στο 6ο ∆ηµοτικό Ελευθερίου-Κορδελιού από το 2004-05 µέχρι και το 2007. Αυτό 
οφείλεται στο ότι το Πρόγραµµα «ένταξη των Τσιγγανοπαίδων στο σχολείο» είχε 
λήξει και δεν υπήρχαν πλέον οι ειδικοί συνεργάτες στον οικισµό που είχαν 
επιφορτιστεί µε το έργο της καταγραφής, της συλλογής και αποστολής των 
τσιγγανοπαίδων στα διάφορα σχολεία που συµµετείχαν στο πρόγραµµα. Η 
επαναπροκήρυξη και ανάληψη του προγράµµατος από το Πανεπιστήµιο 
Θεσσαλίας δεν ήταν αρκετή να καλύψει την αδράνεια και το κενό που υπήρξε. 
Αυτό φαίνεται άλλωστε και στο έτος 2007-2008 που «τρέχει» το νέο πρόγραµµα. 

Ανάλογη άνοδος του ποσοστού διαρροής δεν καταγράφεται στα αρχεία 
του 6ου ∆. Σχ. Ευόσµου. Αυτό οφείλεται στην πιο ελαστική πολιτική του σχολείου 
έναντι των διαστηµάτων απουσίας των τσιγγάνων µαθητών. Πιο συγκεκριµένα, οι 
µαθητές που απουσίαζαν για µεγάλο χρονικό διάστηµα και παρουσίαζαν ελλιπή 
φοίτηση δεν διαγράφονταν από το σχολείο, αλλά εµφανίζονταν εγγεγραµµένοι 
για δυο χρόνια τουλάχιστον, για να διαγραφούν την τρίτη χρονιά. Επίσης 
σηµαντικό ρόλο στην καταγραφή µικρού ποσοστού διαρροής έπαιξε η λειτουργία 
των δυο Προπαρασκευαστικών Τµηµάτων Τσιγγανοπαίδων µε τη σταθερή 
σύνθεση εκπ/κού προσωπικού, που προτιµούσαν και εµπιστεύονταν οι τσιγγάνοι 
µαθητές. Η σχέση εµπιστοσύνης που αναπτύχθηκε, βοήθησε πολύ στη φοίτηση 
των τσιγγάνων µαθητών και κράτησε σχετικά χαµηλά τα ποσοστά διαρροής 
παρά το γεγονός της παύσης του Προγράµµατος. 

Και στα δυο σχολεία η διαρροή εµφανίζεται αυξηµένη στις δυο µεγάλες 
τάξεις Ε΄& ΣΤ΄, 11 σε σύνολο 16 µαθητών για το Σχολείο του Ευόσµου και 17 σε 
σύνολο 40 µαθητών για το Σχολείο του Ελευθέριου- Κορδελιού. Οι περισσότεροι 
µαθητές και µαθήτριες αυτής της κατηγορίας έρχονταν σε µεγάλη ηλικία στο 
σχολείο και η χαµηλή επίδοση µαζί µε την απογοήτευση που τη συνοδεύει, 
τους/τις οδήγησαν στη διακοπή της φοίτησης και τη διαρροή. Εδώ θα πρέπει να 
σηµειωθεί ότι στο σχολείο του Ελευθερίου – Κορδελιού αρκετοί τσιγγάνοι 
µαθητές δεν προέρχονται από τον οικισµό των ∆ιαβατών, αλλά κατοικούν στα 
όρια του σχολείου. Όσοι όµως διέκοψαν προέρχονται εξολοκλήρου από τον 
καταυλισµό. 

Στην εµφανιζόµενη διαρροή και στα δυο σχολεία τα κορίτσια υπερτερούν 
έναντι των αγοριών για όλες τις τάξεις σχεδόν στο διπλάσιο. Συνήθως, µετά τη 
δοκιµασία της πρώτης αποτυχίας η απόφαση για οριστική εγκατάλειψη του 
σχολείου από τα κορίτσια είναι δεδοµένη, εξαιτίας της λειτουργίας των 
στερεότυπων για το γυναικείο φύλο που έχουν οι Τσιγγάνοι. Ο Τσιγγάνος γονιός 
στέλνοντας το παιδί του στο σχολείο διακινδυνεύει τη διατήρηση της κουλτούρας 
του, καθώς το παιδί του εκτίθεται σ’ ένα σύστηµα αξιών που δεν είναι το δικό του 
και έτσι, το σχολείο αποτελεί µια απειλή αφοµοίωσης. Επιπλέον, δεν υπάρχει 
σχέση µεταξύ της σχολικής και κοινωνικής επιτυχίας στην τσιγγάνικη κοινωνία. 

Τα αγόρια που διέκοψαν τη φοίτησή τους στις δυο τελευταίες τάξεις, 
αναγκάστηκαν να το κάνουν για να εργαστούν και να βοηθήσουν στο 
οικογενειακό εισόδηµα. Τα υπόλοιπα, στις µικρότερες τάξεις, αναγκάστηκαν να 
ακολουθήσουν την οικογένεια στο νοµαδικό τρόπο ζωής, διακόπτοντας τη 



φοίτησή τους, χωρίς να προµηθευτούν την καρτέλα Μετακινούµενου Μαθητή. 
Είναι γεγονός ότι η ανυπαρξία σχέσης ανάµεσα στο σχολείο και τις τσιγγάνικες 
οικονοµικές δραστηριότητες καθορίζει τη στάση των Τσιγγάνων απέναντι στο 
σχολείο. 

Τις περισσότερες φορές οι Τσιγγάνοι έχουν την αίσθηση ότι η σχολική 
εκπαίδευση είναι χαµένος χρόνος για τα τσιγγανόπαιδα, καθώς τους προσφέρει 
γνώσεις που είναι άχρηστες. 
 
Ερµηνεία των αποτελεσµάτων 

Από την έρευνα αποδεικνύεται ότι η σχολική διαρροή των Τσιγγάνων 
µαθητών µε τα πρόδροµά της φαινόµενα (στασιµότητα, χαµηλή επίδοση) 
συνδέεται στενά µε την κοινωνική προέλευση από τα χαµηλότερα 
κοινωνικοοικονοµικά στρώµατα και ενισχύεται από ένα οικογενειακό περιβάλλον, 
όχι µόνον περιορισµένων ή ανύπαρκτων δυνατοτήτων, αλλά και διαφορετικής 
κουλτούρας σε σχέση µε ό, τι το σχολείο ρητά απαιτεί ή θεωρεί ως 
προαπαιτούµενο από τους µαθητές του να ανταποκριθούν. Το σχολείο ως 
θεσµός δεν έχει παράδοση στην τσιγγάνικη κοινωνία. Η µετάδοση του 
πολιτισµού και η εκπαίδευση των νέων είναι στα χέρια της οικογένειας. Η 
τσιγγάνικη γλώσσα είναι προφορική και ως εκ τούτου η γραφή και η ανάγνωση 
ως τρόπος έκφρασης και επικοινωνίας είναι ξένες στους Τσιγγάνους. 

Η αδυναµία του συγκεκριµένου περιβάλλοντος να υποστηρίξει το µαθητή 
στη σταδιοδροµία του παράγεται από τη λειτουργία ενός κοινωνικού µηχανισµού 
ο οποίος υποτιµά ή ακυρώνει τις πολιτισµικές αξίες και στάσεις, την πολιτισµική 
κληρονοµιά, τη γλώσσα, τη γνώση, τη βιωµένη εµπειρία των παιδιών 
χαµηλότερων κοινωνικοοικονοµικών στρωµάτων, µε αποτέλεσµα από πολύ 
νωρίς να ξεκινούν οι διεργασίες για τον κοινωνικό τους αποκλεισµό. 

Επιπλέον, ο τόπος κατοικίας στη λιγότερο προνοµιούχα και 
υποβαθµισµένη περιοχή της πόλης, επιδρά καθοριστικά στον κοινωνικό 
αποκλεισµό. Είναι φανερό ότι, ο οικολογικός-κοινωνικοχωροταξικός παράγοντας 
(περιοχή και τόπος κατοικίας µαθητή) συνδέονται στενά µε τη χαµηλή 
κοινωνικοοικονοµική και µορφωτική καταγωγή των µαθητών, προκαλώντας και 
ενισχύοντας αντίστοιχα τις ‘‘παθολογικές’’ όψεις της σχολικής φοίτησης (σχολική 
αποτυχία, στασιµότητα, διαρροή) που προοιωνίζονται τον κοινωνικό αποκλεισµό 
(Λιάµπας 2001, σ. 176-203). 

Ακόµα γίνεται φανερό ότι η στασιµότητα υποθάλπει τον κοινωνικό 
αποκλεισµό και ιδιαίτερα η πολλαπλή στασιµότητα στην ίδια τάξη -διπλή ή 
τριπλή- οδηγεί σχεδόν απόλυτα σε σχολική διαρροή. Ακόµη, από τη στασιµότητα 
δεν επέρχεται καµία βελτίωση, αφού σε καµία τάξη που επαναλαµβάνεται, η 
επίδοση δε βελτιώνεται. 

Από την έρευνα γίνεται φανερό πως οι Τσιγγάνοι µαθητές που 
προέρχονται από τα χαµηλότερα κοινωνικο -οικονοµικά στρώµατα, συνήθως 
πλήττονται σε µεγάλο βαθµό από εκπαιδευτικό αποκλεισµό, υφίστανται συνθήκες 
εκπαίδευσης που επιδεινώνουν τη σχολική τους σταδιοδροµία και από πολύ 
νωρίς προδιαγράφεται το καθεστώς της σχολικής και κοινωνικής τους ύπαρξης. 
Η ανεπάρκεια του σχολικού µηχανισµού να άρει τα εµπόδια για την απορρόφηση 
των αναγκαίων εκπαιδευτικών αγαθών από τους µαθητές που τα έχουν ιδιαίτερα 
ανάγκη, αναπαράγει την κοινωνική ως εκπαιδευτική κρίση, που εκδηλώνεται ως 
κοινωνικός/εκπαιδευτικός αποκλεισµός µε µορφή σχολικής αποτυχίας και 
διαρροής. 



 
 

Το υπάρχον σχολείο δεν είναι ελκυστικό για τους Τσιγγάνους, καθώς δεν 
λαµβάνει υπόψη τις µετακινήσεις τους και τις πολιτισµικές τους ιδιαιτερότητες 
στην κατάρτιση του αναλυτικού προγράµµατος, στη µέθοδο µάθησης, στην 
προετοιµασία των δασκάλων και στην προετοιµασία των υπόλοιπων µαθητών. 
 
Προτάσεις 

Επειδή πιστεύουµε πως κάθε έρευνα που καταδεικνύει και ερµηνεύει ένα 
πρόβληµα δεν είναι ολοκληρωµένη δίχως προτάσεις για την ενδυνάµει άρση του, 
τολµούµε να καταθέσουµε κάποιες προτάσεις που πηγάζουν από την παρούσα 
µελέτη καθώς και την εµπειρία µας στην εκπαίδευση των Τσιγγάνων µαθητών. 

Τα µέτρα που έχουν υλοποιηθεί έως σήµερα δεν έχουν αποδώσει 
σηµαντικά αποτελέσµατα κι αυτό γιατί οι δράσεις ατονούν σταδιακά, καθώς 
σχεδιάζονται µε αποσπασµατικότητα και προσωρινότητα, χωρίς να 
καθιερώνονται ως εκπαιδευτικοί θεσµοί και χωρίς να υποστηρίζονται από 
θεσµοθετηµένες Τοπικές ∆οµές Στήριξης. 

Για τους λόγους αυτούς θα πρέπει: 
• Να αναπτύσσονται ∆οµές Στήριξης σε τοπικό επίπεδο που θα παρεµβαίνουν 
υποστηρικτικά σε όλους τους συντελεστές του προβλήµατος (εκπαιδευτικούς, 
γονείς και κηδεµόνες, µαθητές) για να επιλύουν προβλήµατα που 
δηµιουργούνται στη σχολική κοινότητα κατά τη µακροπρόθεσµη σχολική 
ένταξη των Τσιγγάνων µαθητών. 

• Οι Τοπικές ∆οµές Στήριξης να προωθούν τους Τσιγγανόπαιδες στους 
σχολικούς θεσµούς. 

• Να παραµένουν στο Ολοήµερο Σχολείο για παιδαγωγικούς και κοινωνικούς 
λόγους. 

• Να δηµιουργούνται από τα σχολεία προγράµµατα «ενισχυτικής διδασκαλίας» 
και «πρόσθετης διδακτικής στήριξης» µε στόχο την ένταξη στη διαδικασία 
µάθησης και την πρόληψη της σχολικής διαρροής. 
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